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spotczesny Swiat trapig rézne niepokoje. Fake newsy,

banki informacyjne, poczucie alienacji w sieci oraz
wzrastajgce poczucie zagrozenia rozwojem technologii -
otwierajg dtugg litani¢ wspotczesnych zagrozen. Moderniza-
cja spoteczenstw napedzana jest od XIX wieku gwattownie
przyspieszajacym tempem zmian technologicznych. Brak
czasu na spoteczng recepcje nowych technologii powodu-
je, ze stajemy si¢ zagubieni lub osaczeni nig. Zagadnienie
tego, w jaki sposdb przygotowywac sie na zmierzenie z tg
sytuacjg, staje sie jednym z najwazniejszych wyzwan spo-
tecznych. Dodajmy - wyzwan o znaczeniu cywilizacyjnym.

Jak przygotowac si¢ na nieznang przysztos¢, ktora jest
coraz bardziej niejasna? W jaki sposéb zachowad to, co naj-
wazniejsze dla cztowieka w naszej epoce zametu, rosngcych
w site ideologii i narastajgcej przemocy? Jak modernizowaé
spoteczenstwo polskie, zachowujgc z jednej strony cenne
wartosci tradycji oraz unikajac roli kulturowego skansenu
albo rezerwatu? Tego rodzaju pytania nurtowaty polskg
kulture w czasach Kazimierza Twardowskiego, nurtujg jg
tez i dzisiaj.

OczywiScie historycy kultury wiedza, ze w przesztosci
istniato wiele analogicznych okreséw niepewnosci, cho¢
okolicznosci, w ktérych wystepowaty, byty bardzo rézne.
Historycy filozofii mogg natomiast wskazadé, ze to wtasnie
filozofia, z jej rolg porzadkowania myslenia, pozwalata
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tworczo przezwyciezaé okresy zamieszania i byta pozytyw-
nym impulsem ku nowej rzeczywistos$ci. Dorobek Szkoty
Lwowsko-Warszawskiej byt z pewnoscia wazng odpowiedzia
na tego rodzaju dwczesne wyzwania. Fenomen trwatosci
tradycji tej Szkoty upatruje wtasnie w tym, ze potrzebu-
jemy takiej filozofii, petnigcej tak wazng spotecznie role
odkrywania prawdy i porzadkowania - a szczegdélnie mocno
potrzebujemy jej dzi$. Okazuje sie przy tym, ze wazng inspi-
racjg moze by¢ dla nas koncepcja propedeutyki filozoficznej
rozwijana przez Twardowskiego i jego uczniéw.

1. ,,KULT ROZUMU” NIEZALEZNY
OD ,TECHNICZNYCH WYCZYNOW NAUKI”

Koncepcja propedeutyki filozoficznej, ktorg rozwijat Twar-
dowski, ma swe Zrédta w XIX-wiecznych reformach systemu
edukacyjnego w Austrii. Celem tych reform byto wzmoc-
nienie panstwa poprzez stworzenie zastgpdéw pracownikow
intelektualnych zdolnych do obstugi nowoczesnej machiny
panstwowej (por. Arens 2019, s. 30). W wyniku reform
nauczanie filozofii, petnigcej role propedeutyczng (przy-
gotowawczg) dla studiéw uniwersyteckich, przeniesiono
z uniwersytetu do wyzszych klas gimnazjalnych.

Na poczgtku XX wieku szybkos$¢ zmian zycia spoteczno-
-kulturalnego wymuszata zmiany sposobu nauczania
(Kabziniska 2000, s. 26), a poziom zametu, napie¢ i zagro-
zen przypominat w wielu aspektach wspétczesng sytuacje.
Réwniez w spoteczenstwie polskim powszechne byty wy-
obrazenia o upadku filozofii. Salomon Igel - uczeni Twar-
dowskiego - upatrywat zZrédet upadku autorytetu filozofii
w dziedzictwie niemieckiej filozofii idealistycznej. Pisat:

Dowolnos¢, z jakq niekiérzy jej przedstawiciele tworzyli systemy filo-

zoficzne, nie liczqce sie ani z mefodq naukowq, ani tez z wynikami
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nauk szczegdfowych, nakazywata czynnikom, odpowiedzialnym za
zdrowie infelekiualne mtodego pokolenia, wielkg ostrozno$¢ w sto-
sunku do filozofii (Igel 1937 s. 4).

Stworzenie odpowiedzialnej filozofii, ktéra nauczy spo-
teczenstwo poprawnego myslenia, byto wigc kwestig o zna-
czeniu strategicznym. Mozna domniemywac, ze wtasnie
dlatego Twardowski angazowat sie w rozwdj propedeutyki
przez caty okres swej dziatalnosci filozoficzne;j.

Zaktadane cele spoteczne propedeutyki w SLW dobrze
strescit Igel, piszac:

Nauczanie logiki i metodologii daje nauczycielowi moznos¢ piele-
gnowania wéréd miodziezy kultu rozumu, kidrego wartoéé mtodziez
uniezalezni¢ powinna od technicznych wyczynéw nauki. [...] tatwo
rowniez bedzie dowiese, ze ludzko$¢ cierpi z powodu spraw, ktérych
dotychczas nauka nie opanowata. [...] Na lekcjach psychologii dowie
sie mtodziez, jok czesto fatszywe przyswajamy sobie przekonanig,

kierujgc sie uczuciami lub interesem wiasnym (Igel 1937, s. 14).

Zaskakujgce jest, jak aktualnie brzmig takie cele naucza-
nia. Cho¢ technika i spoteczenistwo zmienity si¢ radykalnie
w ciggu ostatniego stulecia, to istniejgce problemy okazuja
sie nadzwyczaj trwate i aktualne.

2. AMERYKANIE MIELI DEWEYA...
A MY MAMY TWARDOWSKIEGO!

W Ameryce P6éinocnej (USA i Kanada) w ciggu minionego
stulecia poszukiwano odpowiedzi na analogiczne wyzwa-
nia, a trwatym fundamentem tych poszukiwan stata sie
koncepcja myslenia krytycznego (critical thinking) psycho-
loga i filozofa Johna Deweya. To on okreslit jg jako centralne
zagadnienie pedagogiki, przy czym myslenie krytyczne
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uwazat za istotny aspekt myslenia naukowego (Dewey 1910).
Dowartosciowanie elementéw myslenia naukowego jako
przygotowania do zycia w nowoczesnym spoleczenstwie
jest ideg, ktéra ewidentnie tgczy Deweya z Twardowskim.
Cho¢ koncepcije te rozwijaly sie niezaleznie, to wyrastajg
z podobnych Zrédet i majg podobne cele, a idee Deweya
inspirowaty polskich myslicieli w dwudziestoleciu miedzy-
wojennym (Kabziriska 2000).

Swoistym odpowiednikiem propedeutyki filozoficzne;j
stata sie w USA koncepcja ,filozofii dla dzieci” (philosophy
for children), zapoczatkowana przez Matthew Lipmana i Ann
Margaret Sharp (zob. np. Tibaldeo 2023). Dzisiaj philosophy
for children przerodzita si¢ w szeroki nurt pedagogiczny,
w ktérym préobujemy szukaé narzedzi do radzenia sobie
z narastajgcymi problemami edukacyjnymi i spotecznymi.
Pojecia takie jak ,myslenie krytyczne, twércze i troskliwe”
(critical, creative and caring thinking) staty sie jedng z wizyto-
wek wspoétczesnosci. Choc pojecia te sg bardzo popularne
w dyskusjach pedagogicznych, to powszechnie dostrzega
sig, jak duzo panuje nieporozumien odnosnie do tego, jak
je stosowac. Wydaje sie, ze dziedzictwo SLW zwigzane
z nauczaniem propedeutyki jest szczegdlnie interesujgca
propozycja rozjasnienia dyskusji i stworzenia rozwigzan
dopasowanych do naszej kultury intelektualne;j.

3. JAK ODRODZIC UTRACONE DZIEDZICTWO?

Renesans, czyli odrodzenie utraconego dziedzictwa, jest
mozliwy, o czym uczy nas chocby historia filozofii (re-
nesans arystotelizmu w XIII wieku, renesans platonizmu
w XV wieku itd.). Jak wiadomo, renesanse nie sg nigdy
odtworzeniem dawnego zycia - to raczej proby ozywienia
tego, co najcenniejsze w utraconym dziedzictwie, poprzez
wszczepienie tego we wspotczesng kulture. Sadze, ze w ten
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wtlasnie sposéb mozliwy jest tez renesans propedeutyki. Co
wiecej, mozna zaobserwowac pierwsze jego zwiastuny, wy-
razajace sie w tgczeniu tradycji SLW z philosophy for children
(np. Akademia Mtodego Filozofa im. K. Twardowskiego,
dziatajgca w Gdyni).

Mimo to historia wczes$niejszych préb przywrocenia
propedeutyki filozoficznej (por. Negocjacje 1981, s. 83-88;
Jadacki 1982) powinna by¢ waznym ostrzezeniem. Ten
aspekt dziedzictwa SLW wcigz jest najbardziej zapoznany
w szerokim odbiorze, w zasadzie zajmuje si¢ nim tylko
bardzo waska grupa specjalistow. Wiele tez zmienito sie
od czaséw Twardowskiego - dzi$ nauczanie wyglada zu-
petnie inaczej, inne sg potrzeby spoteczne, a nawet sama
nazwa ,propedeutyka” znikneta ze Swiadomosci spoteczne;.
W powszechnym odbiorze w Polsce wydaje sie ona raczej
obco i groznie brzmigcg nazwg. Co gorsza - w takiej per-
spektywie sama filozofia jawi si¢ zwykle jako dziatalnosé
niezrozumiata badZ w ogdle niepotrzebna. Wspéiczesne
nauczanie filozofii w polskich szkotach stosuje zas zupetnie
inny model nauczania i realizuje inne cele niz wspominana
propedeutyka filozoficzna.

Na temat propedeutyki filozoficznej w SLW napisa-
no stosunkowo wiele, cho¢ najczesciej sa to opracowania
o charakterze historycznym (np. Jadczak 1984; Wozniczka
1999; Wojtysiak 2005; Gradzka, Polak 2024). Z pewnoscig
warto kontynuowaé te prace, zwtaszcza w kierunku ana-
liz poréwnawczych z innymi 6wczesnymi koncepcjami
propedeutyki. Szczegdlnie waznym kierunkiem poréwnarn
jest kierunek austriacki, poniewaz koncepcja propedeutyki
w Polsce powstata pierwotnie w ramach austro-wegierskiego
systemu o$wiaty i odziedziczyta w punkcie wyjscia wiele
istotnych jego cech. Poza tym tradycja propedeutyki w Austrii
jest wcigz kontynuowana w szkotach jako Philosophie und
Psychologie (PuP), cho¢ w drugiej potowie XX wieku zostata
poddana duzym modyfikacjom.
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Innym kierunkiem badan poréwnawczych sq wspétczesne
koncepcje nauczania filozofii dla dzieci i mtodziezy stwo-
rzone w anglosaskiej tradycji critical thinking. Szczegolnie
interesujaca jest wczesna koncepcja philosophy for children
Matthew Lipmana powstata w USA, a obecnie popularyzo-
wana na catym $wiecie, w tym w Polsce. Wydaje sig, ze to
wtlasnie ten kierunek moze by¢ najbardziej obiecujacy dla
odrodzenia rodzimych tradycji propedeutyki filozoficznej.
Wykorzystujgc dobrze wypracowang metode philosophy
for children, mozemy wprowadzi¢ do niej najcenniejsze ele-
menty propedeutyki filozoficznej. I choé by¢ moze nie uda
sie przywroci¢ dawnej nazwy w systemie edukacyjnym, to
mam nadzieje, ze uda si¢ ozywic to, co byto najcenniejsze
w propedeutyce. Bedzie to modernizacja utrzymana w du-
chu SLW. Konieczne jest tu podjecie wielu systematycznych
badan i prac nad programami i materiatami do zajeé, prac
eksperymentalnych i badawczych, majgcych na celu jak
najlepsze dostosowanie praktyki edukacyjnej do wspot-
czesnych potrzeb.

4. NON OMNIS MORIAR

Chciatbym, aby ten tekst stat sie apelem do srodowiska filo-
zoféw - jesli podzielamy choéby czesciowo poglady Twar-
dowskiego w kwestii doniostosci filozofii i roli uniwersytetu,
to powinni$my podobnie jak on zaangazowac sie w przygo-
towanie spoteczenstwa do porzgdnego myslenia. Oczywiscie
tak trudne do uchwycenia i kwantyfikacji dziatania nie sg
dzi$ zbytnio cenione w srodowisku akademickim, gnebio-
nym demonami ewaluacji. Chciatbym jednak sformutowa¢é
tu bardzo ostra, ale uzasadniong tez¢. Jesli nie uda si¢ przy-
wrocié¢ podstawowych elementéw propedeutyki filozoficzne;j,
to istotna cze$¢ dziedzictwa Szkoty Lwowsko-Warszawskiej
zostanie utracona. Nie mozemy zapominad, ze filozofia ta
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nie byta uprawiana tylko sama dla siebie i dla uzyskiwania
przetomowych wynikéw - miata ona do spetnienia wielkg
role spoteczng, o ktérej Twardowski ze wzruszeniem opowia-
dal w mowie O dostojeristwie uniwersytetu (Twardowski 1933).

Jesli nie chcemy, aby dziedzictwo Szkoty stato sie tylko
domeng waskiego kregu specjalistow, ktorzy nie bedg mogli
znaleZ¢ nastepcow, musimy potgczy¢ sity, aby przywrécic
filozofii jej spoteczng misje. Musimy przywrdcié¢ spote-
czenstwu warto$ci zwigzane z racjonalnym mys$leniem
i umiejetnoscig rozwigzywania probleméw drogg racjo-
nalnej dyskusji. Jesli nie chcemy, by dziedzictwo Szkoty
Lwowsko-Warszawskiej stato sie kulturowym skansenem,
potrzebna jest wytrwata praca nad transferem tego dzie-
dzictwa do szerszych warstw spoteczenstwa. Ilos¢ wysitkow
i poswiecenie, z jakim Twardowski i wigkszos$¢ jego uczniow
angazowali sie w propedeutyke, wskazuje, ze doskonale
zdawali sobie z tego sprawe. Wiedzieli, jakg warto$¢ ma
nauka poprawnego myslenia dla spoteczenistwa.
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